
Разновозрастное общение как ресурс для 
развития речи у детей с ТНР в летний период.
Летний период в системе коррекционно-
развивающей работы с детьми, имеющими 
тяжелые нарушения речи, традиционно 
рассматривается как этап повышенных 
рисков. Ослабление систематических 
занятий, трансформация режимных 
моментов, увеличение времени пребывания 
на открытом воздухе и снижение 
родительского контроля создают условия 
для возможного регресса сформированных 
речевых навыков. Однако практика работы в 
разновозрастных группах компенсирующей 
направленности демонстрирует, что летний 
сезон при определенной организации может 
стать не точкой потерь, а зоной активного 
развития — при условии смещения акцента с 
директивной учебной модели на модель 
естественного социального взаимодействия.



естественного социального взаимодействия.

Специфика разновозрастной группы 
заключается в одновременном присутствии 
детей 4–7 лет с различными формами 
речевой патологии. Разница в возрасте и 
уровне речевого развития долгое время 
воспринималась как методическая 
сложность. Летняя практика показывает, что 
именно эта неоднородность создает 
уникальную коммуникативную среду, в 
которой запускаются механизмы речевого которой запускаются механизмы речевого 
развития, недоступные в условиях 
одновозрастного коллектива.

Теоретические основания использования 
разновозрастного взаимодействия

В классической логопедии коррекционная 
работа строится по принципу «от простого к 
сложному» с выстраиванием 
индивидуальных образовательных 
траекторий. Однако в условиях летней 



траекторий. Однако в условиях летней 
образовательной ситуации, когда занятия 
выходят за пределы кабинета, ведущее 
значение приобретает иной фактор — 
коммуникативная потребность. Именно 
желание вступить в речевой контакт, по 
данным современных исследований, 
является первичным условием для 
активизации речевой деятельности у детей с 
ТНР.

Разновозрастная группа создает два типа 
взаимодействия, каждый из которых 
обладает специфическим коррекционным 
потенциалом.

Механизм «старший — младший»

Дети старшего возраста (6–7 лет), 
демонстрирующие более высокий уровень 
речевого развития, в естественных игровых 
ситуациях занимают позицию наставника. ситуациях занимают позицию наставника. 
Данная роль запускает психологический 



Данная роль запускает психологический 
механизм, при котором речевая 
деятельность перестает быть объектом 
внешней оценки и превращается в 
инструмент решения практической задачи. В 
ситуации объяснения, инструктирования или 
организации совместной деятельности 
старший ребенок вынужден 
актуализировать весь доступный речевой 
репертуар, конструировать развернутые 
высказывания и адаптировать свою речь к 
уровню восприятия младшего партнера.

С коррекционной точки зрения данный 
механизм значим по нескольким причинам. 
Во-первых, снимается так называемый 
«эффект экзамена» — речь перестает быть 
предметом контроля со стороны взрослого. 
Во-вторых, возникает естественная 
временная пауза для подбора лексических и 
грамматических средств, поскольку 
младший партнер не перебивает и не 
торопит. В-третьих, старший ребенок 



торопит. В-третьих, старший ребенок 
развивает метаязыковые способности — 
умение осознавать и контролировать 
собственную речевую деятельность через 
необходимость упрощать, повторять и 
переформулировать высказывания.

Механизм «младший — старший»

Для младших детей (4–5 лет) с более 
грубыми нарушениями речи старший 
ребенок выступает в роли доступного 
образца для подражания. Принципиальное 
отличие от подражания взрослому 
заключается в том, что сверстник находится 
на более близком психологическом 
расстоянии и не воспринимается как 
недосягаемый авторитет. Подражательная 
активность как ведущий механизм научения 
в младшем дошкольном возрасте 
приобретает особую эффективность именно 
в разновозрастной среде, где речевой 
образец присутствует постоянно и 



образец присутствует постоянно и 
демонстрируется в естественных, 
эмоционально окрашенных ситуациях.

Снижение уровня тревожности является 
ключевым фактором: сверстник не 
осуществляет строгой оценки, в отличие от 
взрослого, что создает психологически 
безопасную среду для речевых проб. Кроме 
того, в разновозрастном коллективе 
возникает феномен «речевой моды» — 
вербальная активность становится 
социально престижной и привлекательной 
для подражания.

Летняя специфика как усиливающий фактор

В летний период коррекционный потенциал 
разновозрастного общения значительно разновозрастного общения значительно 
возрастает под влиянием ряда объективных 
факторов.

Увеличение времени свободной игровой 



Увеличение времени свободной игровой 
деятельности. В отличие от учебного года с 
жестко регламентированным расписанием, 
летний режим предусматривает большее 
количество времени для 
нерегламентированных игровых ситуаций. 
Свободная игра характеризуется 
повышенной эмоциональностью и 
непроизвольностью речевых проявлений, 
что создает оптимальные условия для 
возникновения спонтанных речевых 
высказываний.

Снятие пространственных и возрастных 
барьеров. Прогулочная площадка 
обеспечивает естественное смешение детей 
разных возрастов и групп. Свободный выбор 
партнеров по интересам расширяет речевой 
репертуар: старшие дети осваивают более 
простые формы общения, адаптируясь к 
уровню младших, а младшие оказываются 
включенными в более сложные речевые 



включенными в более сложные речевые 
контексты.

Эффект совместной практической 
деятельности. Летние виды деятельности — 
полив растений, строительные игры с 
песком, подготовка к праздничным 
мероприятиям, уход за участком — создают мероприятиям, уход за участком — создают 
ситуации объективной необходимости 
вербальной координации действий. В этих 
условиях речевая деятельность становится 
средством достижения общего результата, 
что является мощным мотивационным 
фактором.

Организационно-методические условия 
реализации потенциала

Эффективность использования 
разновозрастного общения как 
коррекционного ресурса требует 
целенаправленной педагогической позиции. 
Задача взрослого заключается не в прямом 



Задача взрослого заключается не в прямом 
управлении коммуникацией, а в создании 
условий для ее возникновения и 
поддержания.

Стратегия ограничения взрослой инициативы

Педагог намеренно сокращает собственную 
коммуникативную активность, передавая 
инициативу детям. В ситуациях, требующих 
вербального оформления запроса или 
инструкции, взрослый обращается к 
старшим детям как к посредникам, тем 
самым стимулируя их к 
переформулированию и уточнению 
высказываний младших. Данный прием 
развивает у старших детей фонематическое 
восприятие и навык смыслового восприятие и навык смыслового 
перекодирования, а у младших создает 
дополнительную мотивацию к более 
четкому и развернутому выражению мысли.

Ролевое структурирование совместной 



Ролевое структурирование совместной 
деятельности

Введение функциональных ролей в игровых 
и трудовых ситуациях позволяет закреплять 
за старшими детьми позицию «ведущего» 
или «инструктора», а за младшими — 
позицию «исполнителя». При этом важно 
соблюдать принцип ротации ролей, чтобы 
каждый ребенок независимо от возраста и 
уровня речевого развития получал опыт как 
инструктирования, так и выполнения 
инструкций. Ролевое структурирование 
создает ситуации вынужденной вербальной 
активности и развивает навыки 
диалогической речи.

Использование игр с правилами

Игры с четкими вербальными правилами 
обеспечивают многократное повторение 
речевых конструкций в эмоционально 
насыщенной ситуации. Старшие дети 



насыщенной ситуации. Старшие дети 
выступают в роли носителей и трансляторов 
правил, младшие — в роли их усваивающих. 
Постепенное усложнение правил и введение 
элементов соревновательности 
поддерживает речевую активность всех поддерживает речевую активность всех 
участников.

Организация речевых итогов

Завершение каждого значимого отрезка 
деятельности предполагает вербальное 
подведение итогов, где старшие дети 
выполняют функцию обобщения и пересказа 
событий, обращаясь при этом к младшим с 
уточняющими вопросами. Данный прием 
развивает у старших навыки связной 
монологической речи, а у младших — 
понимание обращенной речи и умение 
отвечать на вопросы.

Сложности и пути их преодоления



Реализация разновозрастного 
взаимодействия в группе детей с ТНР 
сопряжена с рядом объективных трудностей, 
требующих методического осмысления.

Проблема доминирования старших детей. В 
ситуациях свободного взаимодействия 
старшие дети склонны захватывать 
инициативу, превращая младших в 
пассивных наблюдателей. Решением 
является введение системы сменных ролей 
и прямая педагогическая установка на 
очередность управления игровой ситуацией.

Речевое истощение в летний период. Речевое истощение в летний период. 
Повышенная температура воздуха и 
увеличение двигательной активности 
приводят к быстрому утомлению детей с 
ТНР, что отражается на качестве речи. 
Требуется дифференцированная дозировка 
речевой нагрузки и чередование вербальных 



речевой нагрузки и чередование вербальных 
видов деятельности с невербальными, 
двигательными.

Родительское сопротивление. Родители 
старших детей могут воспринимать 
взаимодействие с младшими как 
непродуктивное использование времени. 
Необходима систематическая 
разъяснительная работа, демонстрирующая, 
что позиция наставника является 
мощнейшим стимулом для развития 
собственной речи и формирования 
уверенности в коммуникативных 
способностях.

Выводы

Проведенный анализ позволяет 
сформулировать следующие теоретические 
и практические выводы.

Разновозрастное общение представляет 



Разновозрастное общение представляет 
собой естественный и высокоэффективный 
речевой тренажер, который не может быть 
полностью компенсирован полностью компенсирован 
специализированными методическими 
пособиями. Речевое развитие происходит не 
в изоляции и не в строго 
регламентированных упражнениях, а в 
живом социальном контакте с партнерами, 
находящимися на разных уровнях речевого 
развития.

Функциональные роли «наставника» и 
«ученика» обладают терапевтическим 
эффектом: они снижают уровень 
коммуникативной тревожности, повышают 
самооценку и создают ситуацию успеха 
даже для детей с длительным речевым 
негативизмом. Разница в возрасте в данном 
случае выступает не как препятствие, а как 
движущая сила развития.

Летний период при условии грамотной 



Летний период при условии грамотной 
организации становится не временем 
регресса, а зоной ближайшего развития. 
Эмоциональная насыщенность, свобода 
выбора деятельности и изменение 
пространственной среды активизируют те 
речевые механизмы, которые в условиях 
кабинетной работы находятся в пассивном 
состоянии.

Ключевая функция педагога в данном 
процессе — не режиссура и контроль, а 
фасилитация, создание условий для 
возникновения и поддержания возникновения и поддержания 
естественного общения, своевременное и 
деликатное вмешательство в случае 
возникновения коммуникативных 
затруднений.

Таким образом, разновозрастное 
взаимодействие в летний период может и 
должно рассматриваться как полноценный 
коррекционно-развивающий ресурс, 
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коррекционно-развивающий ресурс, 
требующий осознанного методического 
использования в системе логопедической 
работы с детьми с тяжелыми нарушениями 
речи.

───
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